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Элективный курс «Биологическая безопасность агробиоценозов» 
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Аннотация. В статье раскрывается роль элективных курсов в достижении личностных, предметных и метапредметных образовательных результатов в системе общего образования. На примере элективного курса «Биологическая безопасность агробиоценозов» рассмотрены методические средства, ориентированные на овладение УУД и придающие личностную значимость содержанию курса. 
Реализация концепции профильной школы, предполагающая предпрофильную подготовку учащихся, связана на данный момент с внедрением федеральных государственных образовательных стандартов общего образования [1]. В примерной основной образовательной программе, как средстве реализации стандарта, подчеркивается, что формированию готовности к выбору направления профильного образования способствуют организация предпрофессиональных проб за счёт использования дополнительных возможностей образовательного процесса [2].  Значимую роль в этом могут играть элективные курсы. Однако, как показали исследования, проводимые нами в Брянской области с 2006, возможности, предоставляемые элективными курсами, реализуются недостаточно. Анкетирование учителей, анализ программ элективных курсов, определение готовности учащихся к выбору профиля своего дальнейшего образования показали следующее.
В 2006/2007 учебном году учителя считали элективные курсы основным компонентом предпрофильной подготовки, однако формированию осознанного выбора учащимися профиля своего дальнейшего обучения не уделяли должного внимания (80,6% составляют традиционные предметные курсы, и лишь 19,4% курсов направлены на формирование осознанного выбора учащимися профиля своего дальнейшего образования). Повторное анкетирование в 2012/2013 учебном году показало, что ориентационные элективные  курсы в школах отсутствуют, притом, что их необходимость подчеркивается всеми учителями. Одной из вероятных причин сложившейся ситуации можно назвать недостаточную методическую поддержку элективных курсов. Имеющиеся программы и учебные материалы соответствуют предметно-центрированной модели образования. А ведь названные курсы могут быть полигоном для создания и экспериментальной проверки нового поколения учебных материалов, ориентированных на личностное развитие учащихся. 
Существующая необходимость в дополнении методических рекомендаций для элективных курсов  определила актуальность исследования формирования допрофессиональной компетентности учащихся 9-х классов основной школы в процессе освоения элективных курсов. В ходе исследования уточнено содержание понятии «допрофессиональная компетентность», обоснована модель формирования допрофессиональной компетентности учащихся 9-х классов, выделены дидактические условия осуществления данного процесса, разработан и апробирован комплекс элективных курсов естественнонаучной направленности [7,8]. Так как основная функция курсов по выбору – профориентационная, то ее эффективная реализация предполагает создание банка элективных курсов, ориентированных как на текущие запросы социума, так и на перспективы развития рынка труда. Проектирование элективных курсов осуществляется в ходе исследований, выполняемых как выпускные квалификационные работы студентов естественно-географического факультета Брянского госуниверситета. Краткосрочные элективные курсы являются оптимальной моделью для знакомства будущих учителей с проблемами согласованного изучения двух фрагментов содержания образования (предметного и метапредметного) и формирования универсальных учебных действий в системе. Различные аспекты этих актуальных методических проблем широко обсуждаются на страницах журнала «Биология в школе» в статьях Н.Д. Андреевой, Е.Н. Беляевой, Г.И. Лернера, А.Ю. Либерова, С.В. Суматохина, А.В. Теремова и др. [3, 5, 9, 10, 12, 14]. 
В данной статье на примере элективного курса «Биологическая безопасность агробиоценозов» раскрывается вклад профессионально-ориентированных элективных курсов в решении обозначенных проблем.

Элективный курс «Биологическая безопасность агробиоценозов» ориентирован на выбор профессиональной деятельности в области обеспечения биологической безопасности агробиоценозов, одном из актуальных перспективных направлений профессиональной подготовки в ближайшем будущем [4].
Биологическая безопасность – это очень широкое понятие, к определению которого существует множество подходов. Чаще всего под биологической  безопасностью понимают состояние защищенности биологических систем от нежелательных внешних воздействий. В то же время, биологическая безопасность – это защита биологической системы, обеспеченная генетической информацией, содержащейся в потенциально опасной биологической системе. 

Взаимоотношения между защищаемыми системами и факторами угрозы можно изобразить в виде схемы (рис. 1): 
Можно говорить о биологической безопасности биосферы, биомов, экосистем, биоценозов, популяций и внутрипопуляционных группировок (эволюционная безопасность), а также о биологической безопасности агробиоценозов. Исходя из этого, невозможно обойти ее стороной и в школьном курсе биологии, хотя бы на уровне элективных курсов.

В содержании курса «Биологическая безопасность агробиоценозов» следует уделить внимание следующим аспектам данной проблемы. 

Биологическое разнообразие 
Биологическое разнообразие – это все множество различных живых организмов, изменчивость среди них и экологических комплексов, частью которых они являются, что включает разнообразие внутри видов, между видами и экосистемами. 
Различают следующие уровни биологического разнообразия: 

– альфа-разнообразие – число видов в сообществе; 
– бета-разнообразие – число сообществ на определенной территории; 
– гамма-разнообразие – общее число видов и сообществ на определенной территории;

– омега-разнообразие – глобальное разнообразие (число видов и сообществ на обширных территориях).

Однако в основе всех форм разнообразия лежит генетическое внутривидовое (внутрипопуляционное и межпопуляционное) разнообразие.

Генетическая безопасность 

Генетической безопасность – это, в первую очередь, защита генетической информации и механизмов ее реализации от нежелательных внешних воздействий. В то же время, генетическая безопасность может рассматриваться как «генетическая защита» (genetic protection) – защита биологической системы, определяемая генетической информацией, содержащейся в генетически защищенной системе. И, наконец, генетическая безопасность – это защита биологической системы, обеспеченная генетической информацией, содержащейся в потенциально опасной биологической системе. В итоге, генетическая безопасность – это состояние защищенности генетической информации, которое определяется самой генетической информацией. 
Генотоксиканты 

Генотоксиканты – это факторы, которые оказывают отрицательное действие на генетическую информацию и механизмы ее реализации. К генотоксикантам относятся мутагены, промутагены, эпимутагены, канцерогены, эмбриотоксины, тератогены, морфогены. Примеры генотоксикантов: ионизирующая радиация, тяжелые металлы, многие органические соединения (например, альдегиды, запрещенные пищевые добавки – краситель Е-123, консервант Е-240). Действие генотоксикантов исключительно разнообразно: мутагенное, эпимутагенное, канцерогенное, тератогенное, эмбриотоксическое. Отрицательное воздействие таких факторов (генотоксичность) может проявляться на различных уровнях: молекулярно-генетическом, цитогенетическом, морфофизиологическом.

Эволюционная безопасность – это обеспечение устойчивости эколого-генетических процессов в биологических системах надорганизменного уровня (в биомах, экосистемах, биоценозах, популяциях). Необходимым условием обеспечения эволюционной безопасности является формирование и сохранение достаточно высокого адаптивного потенциала
 биологических систем. 

Примерный перечень тем, рекомендуемых для включения в элективный курс «Биологическая безопасность агробиоценозов»

	Номер 

темы
	Название темы 
	Содержательная часть

	1
	Актуальные проблемы биологической безопасности 
	Основные подходы к определению понятия «биологическая безопасность» 

Связь биологической безопасности с экологической, продовольственной, сельскохозяйственной, энергетической безопасностью 

Проблема сдерживания биологического оружия и биотерроризма 

Медицинские (валеологические), социоэкономические и биополитические аспекты биологической безопасности 

	2
	Уровни организации защищаемых биологических систем 
	Классификации биологических систем 

Особенности проявления свойств и признаков жизни на разных уровнях ее организации 

Уровни биологической безопасности человека (глобальная, популяционная (этническая), групповая и личная безопасность) 

	3
	Факторы биологической опасности 
	Классификации факторов биологической опасности 

Физические биотоксиканты. Примеры, механизмы действия, системы защиты  

Химические биотоксиканты. Примеры, механизмы действия, системы защиты 

	4
	Факторы биологической угрозы
	Микробиотоксиканты. Основы почвенной микробиологии. Патогены. Примеры, механизмы действия и возможные последствия 
Макробиотоксиканты. Сорная растительность. Примеры, механизмы действия и возможные последствия

	5
	Пестицидная опасность 
	Вынужденная необходимость использования пестицидных технологий защиты агробиоценозов 
Классификации пестицидов 

Примеры пестицидов, разрешенных к использованию в личных подсобных хозяйствах 

Механизмы действия пестицидов 

Эколого-генетические последствия неправильного применения пестицидных технологий 

Эволюционные риски, возникающие при неправильном применении пестицидных технологий. Механизмы возникновения резистентности у сорных растений, патогенов, вредителей 

	6
	Продовольственная безопасность 
	Полноценные и неполноценные продукты питания. Эрзац-продукты, суррогаты, продукты с ограниченным использованием. Разрешенные пищевые добавки, их классификация. Валеологические риски, возникающие при использовании разрешенных пищевых добавок

Генно-модифицированные организмы. Общие представления о генной инженерии и ГМ-технологиях 

Потенциальная опасность технологий, связанных с производством и потреблением ГМО 

	7
	Энергетическая безопасность 
	Эколого-генетические проблемы «зеленой энергетики» 

Биотопливо. Классификация основных видов биотоплива 

Проблемы получения биомассы, используемой для производства биотоплива. Энергетические культуры. Проблемы, возникающие при  неправильном использовании биотоплива

	8
	Заключительное занятие в интерактивной форме 
	а) Эвристическая беседа. 
б) Учебная дискуссия. 

в) Метод мозговой атаки.

г) Метод круглого стола.

д) Метод деловой игры. 

е) Тренинг. 

Выбор формы определяется уровнем подготовки контингента. 


Примечание. Распределение часов по темам зависит от общего количества часов, выделяемых на элективный курс, от специфики школы и особенностей контингента обучаемых. 
Часть курса «Биологическая безопасность агробиоценозов» включающая углубленное изучение комплекса химических и биологических средств защиты агробиоценозов от сорной растительности является примерной основой для проектирования демонстрационного эксперимента как совокупности опытов, позволяющих увидеть явления природы. В настоящее время в связи с совершенствованием образовательного процесса на основе системно-деятельностного подхода только те элективные курсы, в которых есть место эксперименту, будут наиболее интересны и продуктивны. 
Методика проведения демонстрационного эксперимента в рамках элективного курса «Биологическая безопасность агробиоценозов» была разработана исходя из следующих требований.

Первое, основное и непременное требование к демонстрационным опытам – это их видимость всеми учащимися класса, где бы они ни находились. Учащиеся должны видеть все детали опыта, его различные аспекты. 

Второе требование к демонстрационным опытам – это их наглядность. На первый взгляд это то же, что и видимость, но это не так. Наглядность предполагает ясную и понятную постановку демонстрируемого опыта. Это достигается тем, что в демонстрационном эксперименте удаляются или скрываются не столь существенные детали, выбирается такой вариант опыта, который будет легче всего понят учащимися. Идеалом является тот случай, когда учащиеся с первого взгляда как бы все понимают в установке, а учитель еще дополняет это «понимание» своим рассказом, указаниями, где и как сосредоточить свое внимание при наблюдении опыта. 

Третье требование – кратковременность опыта. Обычно это требование обосновывают тем, что в учебном процессе дорога каждая минута. Но в показе демонстрации на элективном курсе основное не экономия времени, а обеспечение наглядности и видимости опыта. Опыт должен длиться столько времени, сколько нужно для показа явления.

И последнее, но, пожалуй, едва ли не главное требование – надежная воспроизводимость результатов.

При разработке методики демонстрационного эксперимента использовались рекогносцировочные опыты, в ходе которых проверялась возможность постановки основного эксперимента: проверялась необходимость оборудования, подбирались и проверялись материалы, разрабатывалась схема (дизайн) эксперимента. 
Исходная методика проведения 

лабораторного демонстрационного эксперимента

Название эксперимента: Влияние различных концентраций разрешенных глифосат-содержащих гербицидов (Раундап™) на развития проростков сидеральных культур семейства Brassicaceae. 

Теоретическое обоснование эксперимента. Гербициды на основе глифосата всасываются листовой поверхностью растений. На этом основании можно предположить, что непроросшие семена не будут подвержены отрицательному воздействию этих гербицидов. В результате возможен высев непроросших семян одновременно с обработкой имеющихся сорняков гербицидами. 

Цель проведения эксперимента. Проверка возможности комплексного использования средств химической и биологической защиты агробиоценозов от сорной растительности в условиях личных подсобных хозяйств 

Задачи: 

1. Ознакомить учащихся с методикой разработки плана эксперимента (принципы верифицируемости и фальсифицируемости). 

2. Ознакомить учащихся с принципами многофакторного анализа. 

3. Выявить влияние химических биотоксикантов (рекомендуемых гербицидов) на защищаемые биологические системы (культуры рекомендуемых сидератов). 

4. Изучить принципы формулировки выводов. 

Гипотеза нулевая: комплексное использование химических и биологических методов борьбы с сорняками может быть рекомендовано для защиты агробиоценозов от сорной растительности в условиях личных подсобных хозяйств. 

Гипотеза альтернативная: комплексное использование химических и биологических методов борьбы с сорняками НЕ может быть рекомендовано для защиты агробиоценозов от сорной растительности в условиях личных подсобных хозяйств. 

Оборудование: чашки Петри, фильтровальная бумага, пинцеты глазные, мерная посуда объемом 100 и 1000 мл, фотокамера для макросъемки. 

Материалы: семена рапса масличного озимого, семена горчицы белой, вода водопроводная очищенная, гербицид на основе глифосата (Раундап™). 

Схема (дизайн) эксперимента (полный ортогональный план): 

	Концентрация 

гербицида
	Сидеральная культура

	
	Рапс масличный 

озимый
	Горчица белая

	0 

(вода водопроводная очищенная)
	вариант 1 р 

контроль
	вариант 1 г

	раствор 1

12 мл на 10 л воды

(разбавленный

раствор)
	вариант 2 р
	вариант 2 г 

	раствор 2

120 мл на 10 л воды

(рекомендованная концентрация)
	вариант 3 р
	вариант 3 г

	раствор 3 

120 мл на 1 л воды

(концентрированный

раствор)
	вариант 4 р
	вариант 4 г


Соблюдение техники безопасности 

Несовершеннолетние лица не допускаются к работе с гербицидами (даже III класса опасности). Поэтому все растворы раундапа готовятся учителем непосредственно перед использованием в отсутствие учащихся. Утилизируются растворы сразу после их использования. Учащимся демонстрируется только упаковка гербицида Раундап™. Приготовление растворов с различной концентрацией может быть продемонстрировано демонстрируется с использованием пищевых растворимых солей, например, NaCl. 

Ход эксперимента

1. Замачивание семян рапса масличного и горчицы белой в воде на одни сутки при комнатной температуре. Количество замачиваемых семян – по 100 каждой культуры. 

2. Через сутки после замачивания семян – приготовление растворов раундапа. Первоначально готовится раствор высокой концентрации (3) – 120 мл на 1 л воды. Путем последовательного разбавления в 10 раз готовятся растворы рекомендуемой (2) и пониженной (1) концентрации. 

3. Обработка замоченных семян растворами раундапа в соответствии со схемой эксперимента. По вариантам 1р и 1г семена обрабатываются водой (чтобы соблюсти принцип единственного различия). Для каждого варианта опыта берется по 25 семян. Обработка семян производится в чашках Петри, на каждой из которых стеклографом подписывается номер варианта опыта. Время экспозиции – 15 минут. Обработанные семена (включая варианты 1р и 1г) промываются в трех сменах воды. 

4. По чашкам Петри раскладывается фильтровальная бумага, на которой карандашом подписывается номер варианта опыта. Фильтровальная бумага смачивается водой. Промытые семена раскладываются по чашкам Петри в соответствии со схемой эксперимента и накрываются крышками. 

5. Проращивание семян проводится при комнатной температуре. Продолжительность проращивания после обработки – 4 суток. Ежедневно (в 10 часов утра) производится макрофотосъемка проростков (рис. 2).  

6. По окончании эксперимента его промежуточные и окончательные результаты демонстрируются учащимся. 

Полученные результаты

Рапс масличный озимый

	День наблюдения
	Варианты опыта (концентрации раствора раундапа) 

	
	1 р 

(контроль) 
	2 р
	3 р
	4 р

	
	0 

(вода водопроводная очищенная)
	12 мл 

на 10 л воды

(разбавл.

раствор)
	120 мл 

на 10 л воды

(рекоменд. концентр.)
	120 мл 

на 1 л воды

(конц.

раствор)

	1
	Замачивание семян  в воде 

	2
	Обработка раундапом 

	3
	Появление главного корня длиной до 3 мм

	4
	длина корней до 5 мм 
	длина корней до 5 мм 
	длина корней до 4 мм
	длина корней 

до 7 мм 

	5
	длина корней до 10 мм 
	длина корней до 10 мм
	длина корней до 5 мм
	длина корней 

до 10 мм 

	6
	длина корней до 30 мм
	длина корней до 10 мм
	длина корней до 5 мм
	длина корней 

до 10 мм


Вывод о влиянии различных концентраций раундапа на развитие проростков рапса масличного озимого: 

На ранних этапах развития проростков рапса раундап не оказывает заметного отрицательного влияния на рост корней (высокая концентрация раундапа оказывает даже стимулирующее воздействие), однако на более поздних этапах развитие корней прекращается. 

Горчица белая
	День 

наблюдения
	Варианты опыта (концентрации раствора раундапа) 

	
	1 г
	2 г
	3 г
	4 г

	
	0 

(вода водопроводная очищенная)
	12 мл 

на 10 л воды

(разбавл.

раствор)
	120 мл 

на 10 л воды

(рекоменд. концентр.)
	120 мл 

на 1 л воды

(конц. 

раствор)

	1
	Замачивание семян  в воде 

	2
	Обработка раундапом 

	3
	Появление главного корня длиной до 10 мм 
	Появление главного корня длиной до 5 мм
	Появление главного корня длиной до 5 мм
	Появление главного корня длиной до 5 мм

	4
	длина корней до 15 мм
	длина корней до 10 мм
	длина корней до 10 мм
	длина корней до 5 мм 

	5
	длина корней до 30 мм
	длина корней до 10 мм
	длина корней до 10 мм
	длина корней до 5 мм

	6
	длина корней до 40 мм
	длина корней до 10 мм
	длина корней до 10 мм
	длина корней до 5 мм 


Вывод о влиянии различных концентраций раундапа на развитие проростков горчицы белой: 

Раундап оказывает отрицательное влияние на развитие проростков горчицы белой, начиная с самых ранних этапов их развития, а на поздних этапах развитие проростков прекращается. При этом ингибирующее действие концентрированного раствора сильнее, чем растворов рекомендуемой и пониженной концентрации. 

Сравнение развития проростков рапса и горчицы: 

1. Развитие проростков горчицы белой происходит быстрее, чем развитие проростков рапса масличного озимого. 

2. Разные культуры по-разному реагируют на обработку семян раундапом: для рапса масличного озимого выявлено стимулирующее влияние концентрированного раствора раундапа на ранних этапах развития, а для горчицы белой – прямая зависимость степени угнетенности проростков от концентрации раундапа. 

3. Во всех случаях – при разных концентрациях – раундап оказывает отрицательное влияние на развитие проростков изученных культур. 

Общий вывод по итогам эксперимента
В условиях предложенного эксперимента нулевая гипотеза о возможности комплексного использования химических и биологических методов борьбы с сорняками опровергается. В условиях личных подсобных хозяйств посев сидеральных культур из семейства Brassicaceae (рапса масличного озимого и горчицы белой) и применение гербицида Раундап™ должны производиться раздельно. 
Возможные модификации методики проведения 

предложенного демонстрационного эксперимента

1. Замена гербицида Раундап™ на другие глифосат-содержащие гербициды с изменением концентрации. В этом случае возможно получение иных результатов, поскольку токсические свойства гербицидов определяются не только свойствами действующего вещества, но и свойствами различных добавок, включая поверхностно-активные вещества. 

2. Проращивание семян в контейнерах с грунтом. При этом тип грунта может меняться (покупной почвогрунт, почвы из разных агробиоценозов). В этом случае также возможно получение иных результатов, поскольку микроорганизмы ризосферы способны (по крайней мере, теоретически) нейтрализовать глифосат и продукты его деградации. 
3. Выращивание растений из обработанных семян в открытом грунте. В этом случае результаты эксперимента оказываются плохо воспроизводимыми, поскольку реальные почвы всегда характеризуются мозаичностью по физико-химическим и микробиологическим показателям. Повысить надежность воспроизводимости результатов можно, используя выравнивающие предварительные посевы. 
При проектировании УМК, как средства освоения содержания элективного курса, используется система методических средств гуманистически ориентированного образовательного процесса по биологии [6]. К таким средствам отнесены структурные компоненты взаимосвязанной деятельности учителя и учащихся, обеспечивающие равноценное освоение элементов педагогически адаптированного социального опыта (знаний, умений, опыта творческой деятельности и эмоционально-ценностных отношений) на основе: 

– освоения знаний и умений в соответствии с этапами формировании понятий и умственных действий; 

– учета наличия прямого и побочного продуктов познавательной деятельности и «введений в исследования»; 

– реализации принципов воспитания: ценности, амплификации, свободы выбора, «здесь и сейчас», субъектности, системности, поля личностного влияния 

– реализации «технологической карты воспитания» и принципов научного познания. 

Средством приведения во взаимодействие методических средств и придания действенности методическому аппарату является проектирование отрезка образовательного процесса с обоснованием и описанием деятельности учащихся и учителя по освоению всех компонентов содержания образования.  Для обозначения отрезка образовательного как объекта проектирования используется термин «личностно-ориентированный методический объект». Такими объектами являются «учебный элемент урока», «урок», «экскурсия», «тема», «элективный курс», спроектированные с учетом равноценного освоения элементов педагогически адаптированного социального опыта.  
Характеристики личностно-ориентированного методического объекта: 
– Личностно-ориентированный методический объект является средством интеграции действий, направленных на равноценное освоение компонентов содержания образования.

– Методический объект нельзя предъявить так, чтобы все его характеристики сразу же были выражены достаточно подробно, его нужно изучать постепенно.

– Он изучается, разрабатывается и реализуется в квазипрофессиональной деятельности. Это позволяет студенту осмыслить его со всевозможных позиций: позиции учителя, позиции учащегося и позиции ученика. 

– Осмысление приводит к формированию целостного образа личностно-ориентированного методического объекта, регулирующего сознательную целенаправленную деятельность будущего учителя. 
– Наращивание личностных смыслов образов личностно-ориентированных методических объектов осуществляется не одноактно, а посредством учебных циклов в условиях изменения масштаба восприятия методического объекта. Учебный цикл включает: изучение изначального субъектного опыта студента, необходимого для проектирования; актуализацию необходимости изучения теории для проектирования методического объекта; этап пополнения субъектного опыта студента в процессе проектирования и реализации проекта. 

Изменение масштаба восприятия личностно-ориентированного методического объекта проектируется преподавателем в процессе методической подготовки. На завершающем этапе методической подготовки студенты проектируют элективные курсы. 
При проектировании элективных курсов  возможно использование всей системы методических средств гуманистически ориентированного образовательного процесса по биологии. Но приоритетными, все-таки, являются «введения в исследования» и «технологическая карта воспитания» (ТКВ). 
«Введения в исследования», как средство формирования навыков учебно-исследовательской деятельности, ориентированы на достижение метапредметных результатов. Особенности учебно-исследовательской деятельности в соответствии с требованиями федеральных государственных образовательных стандартов общего образования раскрываются в статьях С.В. Суматохина [14, 15].
Экспериментальная часть элективного курса «Биологическая безопасность агробиоценозов» проектируется в виде серии упражнений, формирующих у учащихся навыки исследовательской деятельности: определение темы и цели исследования, разработка плана эксперимента (принципы верифицируемости и фальсифицируемости) на основе гипотезы (гипотеза нулевая, гипотеза альтернативная), ознакомление учащихся с принципами многофакторного анализа, принципами формулировки выводов на основе анализа данных. Упражнения серии представляют собой модификации описанного выше исходного демонстрационного эксперимента. В упражнениях имеются пропуски, которые ученик должен заполнить. Эти пробелы касаются и заключения, вытекающего из данных, и гипотезы и плана эксперимента, т.е. соответствуют стадиям исследовательской деятельности. Упражнения усложняются в порядке освоения стадий исследовательской деятельности. Деятельность, в которую включаются учащиеся на каждой стадии исследования, ориентирована на достижение всех групп метапредметных результатов (познавательных, коммуникативных, регулятивных). Требования к каждой группе метапредметных результатов в соответствии с фазами учебного исследования конкретизированы в статье О.А. Ивашедкиной [11]. 
Личностную значимость получаемым знаниям и формируемым умениям придает использование ТКВ [16]. ТКВ является ведущим элементом системы методических средств гуманистически ориентированного образования, т.к. ее использование  направлено на формирование личностных смыслов. Именно динамические системы смыслов рассматриваются многими психологами в качестве основного личностного образования [13].  
Реализация ТКВ предполагает восхождение от научного факта к явлению, от научного явления к закономерности; от жизненного факта до жизненного явления, а от него к закономерности жизни; организацию деятельности, приобщающей детей к реальному выражению практического воплощения свободного выбора в проектируемых жизненных ситуациях. Ожидаемым результатом педагогического воздействия проектируемых ситуаций является развитие способности к самостоятельным оценочным суждениям и самостоятельному выбору сценария собственной деятельности (личностный результат). Именно на элективных курсах ориентационного плана, направленных на формирование готовности и способности к выбору направления профильного образования, наиболее естественно проектирование многообразия профессиональных проблем и задач в ситуациях квазипрофессиональной деятельности (подобной профессиональной) и жизненных ситуациях. 

Так, при проектировании ситуации выбора учащимся для анализа и оценки предлагаются образцы упаковок средств химической защиты растений (факт). На основе изучения химической природы действующего вещества легко убедиться что под разными «поэтическими» названиями скрывается одно вещество, и, как показывает наш опыт, не всегда разрешенное для продажи в личных подсобных хозяйствах (явление манипуляции сознанием потребителя). На основе обсуждения можно подвести учащихся к выводу: человек несет ответственность за свой выбор как потребитель, выбирая способы защиты личного хозяйства, и как производитель, предлагая и рекламируя производимые им товары и услуги (жизненная закономерность). А это вклад в формирование такого важного качества личности как «…способности открыто выражать и аргументированно отстаивать свою нравственно оправданную позицию, проявлять критичность к собственным намерениям, мыслям и поступкам» [2, с. 312]. 
Безусловно, при решении профессиональных проблем в ситуациях квазипрофессиональной деятельности обязательно актуализируются и предметные результаты, формируемые в рамках традиционных школьных дисциплин. Важно, что учащиеся смогут оценить практическую значимость академических знаний, это будет способствовать формированию ценностного отношения к школьному образованию. 
Таким образом, элективные курсы предпрофильной подготовки вносят свой вклад в решение общей задачи достижения личностных, предметных и метапредметных результатов в системе общего образования. Именно на элективных курсах в спроектированных жизненных ситуациях у учащихся есть возможность проявить и развить универсальные способы деятельности, сформированные при изучении отдельных предметов. 
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